


Нормативно – правовая база
 Закона РФ "Об образовании" от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ,
 Федерального государственного образовательного стандарта начально-

го общего образования, а также на основе следующих нормативно-пра-
вовых актов:

 ПИСЬМО Минобразования РФ от 14.12.2000 N 2 "ОБ ОРГАНИЗА-
ЦИИ РАБОТЫ ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО ПУНКТА ОБЩЕОБРАЗОВА-
ТЕЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ".

 Письма Минобразования РФ от 22 января 1998 г. N 20-58-07ин/20-4
"Об учителях-логопедах и педагогах-психологах учреждений образова-
ния",

 Письма Минобразования РФ от 27 июня 2003 г. N 28-51-513/16 «Мето-
дические рекомендации по психолого-педагогическому сопровожде-
нию обучающихся в учебно-воспитательном процессе в условиях мо-
дернизации образования»,

 Письма Министерства образования и науки РФ от 18 апреля 2008 г.
N АФ-150/06 "О создании условий для получения образования детьми с
ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами",

 Инструктивного письма Министерства образования РФ от 14.12.2000 г.
№ 2 «Об организации работы логопедической помощи общеобразова-
тельного учреждения»,

 Ястребова А.В., Бессонова Т.П. Инструктивно - методическое письмо о
работе учителя-логопеда при общеобразовательной школе». – М.: «Ко-
гито – Центр», 1996 г., подготовленное Министерством образования
РФ от 14 декабря 2000г. №2,

 Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации (от 24
июля 1998 г. N 124-ФЗ) Малофеев Н.Н., Никольская О.С., Кукушкина
О.И., Гончарова Е.Л. Единая концепция специального федерального го-
сударственного стандарта для детей с ограниченными возможностями
здоровья: основные положения // Дефектология. — 2010. — №1.

 Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред.
от 06.04.2021) "Об утверждении примерного Положения об оказа-



нии логопедической помощи в организациях, осуществляющих об-
разовательную деятельность"
Цель программы- Своевременное выявление нарушений и коррекция

дефектов устной и письменной речи учащихся, способствующей успешной
адаптации в учебной деятельности и дальнейшей социализации детей-логопа-
тов.

Задачи логопеда:
Организация коррекционного процесса, направленного на преодоление

трудностей в освоении обучающимися общеобразовательных программ.
1.Оформление и ведение документации.
2.Пропаганда логопедических знаний с целью профилактики нарушений раз-
вития речи.
3.Консультативно-методическая работа с учителями начальных классов, ро-
дителями, воспитателями.
4.Обобщение и распространение собственного педагогического опыта.
5.Оснащение кабинета учебно-методическими пособиями, дидактическим и
наглядным материалом.
6.Повышение уровня профессиональной квалификации.
7.Разработка программы коррекционно-развивающих логопедических занятий
для обучающихся.
8.Создать условия для формирования правильного звукопроизношения и за-
крепление его на словесном материале исходя из индивидуальных особенностей,
учащихся.
9.Развивать артикуляционную моторику, фонематические процессы, грамма-
тический строй речи через коррекцию дефектов устной и письменной речи.
10.Обогащать и активизировать словарный запас детей, развивать коммуни-
кативные навыки посредством повышения уровня общего речевого развития
учащихся.
11.Создать условия для коррекции и развития познавательной деятельности
учащихся (общеинтеллектуальных умений, учебных навыков, слухового и
зрительного восприятия, памяти, внимания, фонематического слуха) и общей
координации движений, мелкой моторики.
12.Развитие общих речевых навыков (дыхательная гимнастика, упражнения на
развитие силы голоса, ритма, темпа, интонационной выразительность речи).
13.Развитие общей моторики; координации движений (речь с движениями).
14.Развитие мелкой моторики (массаж, пальчиковая гимнастика, пальчиковый
игротренинг, работа с мозаикой, лепка, вырезывание, штриховка…).
15.Развитие высших психических функций (внимание, память, мышление).



16.Обязательный комплекс общей артикуляционной гимнастики. Индивиду-
альные комплексы артикуляционной гимнастики для подготовки артикуляци-
онного аппарата к постановке звуков. Постановка, автоматизация поставленных
звуков.
17.Работа над слоговой структурой слова.
18.Развитие навыков звукового анализа и синтеза (от простого к сложному).

19.Развитие лексики (обогащение активного словаря существительных, при-
лагательных, глаголов).

20.Развитие связной речи (простые, распространенные предложения, пересказ,
составление рассказов по картинке…).
21.Развитие грамматического строя речи.
22.Развитие графомоторных умений, обучение грамоте.

Основными направлениями логопедической работы является:
-диагностика и коррекция звукопроизношения (постановка, автоматизация и
дифференциация звуков речи);
-диагностика и коррекция лексической стороны речи;
-диагностика и коррекция грамматического строя речи (синтаксической
структуры речевых высказываний, словоизменения и словообразования);
-коррекция диалогической и формирование монологической форм речи; раз-
витие коммуникативной функции речи;
-коррекция нарушений чтения и письма;
-расширение представлений об окружающей действительности;
-развитие познавательной сферы (мышления, памяти, внимания).
-организация учебной деятельности тесно связана с проблемой развития речи
ребёнка.
Формирование полноценной учебной деятельности возможно лишь при до-
статочно хорошем уровне развития речи, который предполагает определён-
ную степень сформированности средств языка (произношение, грамматиче-
ский строй, словарный запас), а также умений и навыков свободно и адекват-
но пользоваться этими средствами в целях общения.

1. ОРГАНИЗАЦИЯ УЧЕБНО – РАЗВИВАЮЩЕЙ СРЕДЫ

1.Подготовка кабинета к новому учебному году.
2.Подготовка пособий и раздаточного материала для коррекции дисграфии.
3.Подготовка наглядности для логопедических занятий по коррекции звуко-
произношения.

2.ДИАГНОСТИКО- ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

1.Отбор материала для обследования устной и письменной речи учащихся.



2.Зачисление обучающихся, нуждающихся в логопедической помощи.
3.Составление расписания логопедических занятий и согласование его с адми-
нистрацией школы.
4.Обследование устной речи учащихся первых классов.
5.Обследование письменной речи учащихся 2-4-ых классов.
6.Обследование письменной речи
7.Оформление документации учителя-логопеда.
8.Заполнение речевых карт, составление перспективных планов работы с каж-
дой группой.учащихся 1-ых классов.
9.Накопление специальных компьютерных программ для коррекции речи и
психических процессов, а также систематизации методического материала в
электронном виде.
10.Анализ коррекционной работы (статистический и аналитический отчёт).
11.Повторное обследование устной и письменной речи.

КОРРЕКЦИОННО – РАЗВИВАЮЩАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ

1.Проведение индивидуальных коррекционных занятий.
2.Коррекционно-развивающая работа по устранению нарушений устной и
письменной речи: Коррекция нарушений звукопроизношения: постановка
звуков, их автоматизация и дифференциация.
3.Развитие фонематического восприятия.
4.Формирование навыков языкового анализа и синтеза.
5.Обогащение, закрепление и активизация словаря.
6.Формирование грамматически правильной связной речи.
7.Профилактика и коррекция нарушений чтения и письма.
8.Совершенствование движений и сенсомоторного развития.
9.Коррекция отдельных сторон психической деятельности.
10.Развитие различных видов мышления.

4.КОНСУЛЬТАТИВНО-МЕТОДИЧЕСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
1.Индивидуальное консультирование родителей, учащихся с нарушениями
устной и письменной речи. Посещение родителями индивидуальных занятий.
2.Индивидуальное консультирование родителей, учащихся с трудностями в
обучении, направляемых на ПМПК.
3.Индивидуальное консультирование учителей первых классов по результа-
там логопедического обследования учащихся.
4.Взаимодействие с учителями, психологом

5.ПРОСВЕТИТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ



1.Выступление на родительских собраниях в 1 классах по вопросам обучения
и воспитания, учащихся с речевыми нарушениями.
2.Периодическое обновление материала логопедического уголка для роди-
телей.
3.Консультация для родителей первоклассников «Развитие речи обучающих-
ся 1-го класса».
Размещение статей, рекомендаций, советов для родителей на школьном
сайте.

6.ЭКСПЕРТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
1.Логопедическое обследование школьников, выявление особенностей рече-
вого развития, формулирование логопедического заключения, разработка ре-
комендаций, сопровождение младших школьников с трудностями в обуче-
нии.
2.Вывод учащихся с проблемами в усвоении программного материала на
ПМПК с целью определения образовательного маршрута.

7.НАУЧНО - МЕТОДИЧЕСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
1.Участие в городских МО и семинарах учителей-логопедов.
2.Работа с научной и публицистической литературой.
3.Работа по изготовлению дидактического и наглядного материала.
4.Сотрудничество с учителями-логопедами образовательных учреждений го-
рода.
5.Тематические консультации для учителей начальных классов на ШМО.
6.Выпуск методических рекомендаций для учителей.
7.Составление перспективных планов работы с учащихся.
8.Заполнение речевых карт.
9.Заполнение журнала учета посещаемости.

8.ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПО УЛУЧШЕНИЮ ОСНАЩЕННОСТИ ЛО-
ГОПЕДИЧЕСКОГО КАБИНЕТА

1.Изготовление и приобретение методических пособий с целью повышения
эффективности коррекционной работы.
2.Приобретение методической литературы.
3.Разработка самостоятельно пособий для работы.



Пояснительная записка

Состояние общего недоразвития речи (ОНР) характеризуется нару-
шением всех сторон формирования речевых навыков. Основная его отличи-
тельна черта — наличие проблем, как со звуковой стороной (произношением),
так и с лексической и грамматической.

Отличительные признаки ОНР:

1. Наличие проблем, как с произношением звуков, так и с навыками связной
экспрессивной речи, овладением правилами грамматического строя и бедным
активным словарем.

2. Слух не нарушен. Обязательна проверка специалиста.
3. Первичный интеллект в норме. То есть ребенок при рождении не имеет

диагноза «умственная отсталость» и т. п. Однако стоит иметь в виду, что дли-
тельное не корректирующееся ОНР может привести и к отставанию в психи-
ческом развитии.
Проявление ОНР у детей выражает по-разному исходя их глубины наруше-
ний.

Общее недоразвитие речи 1 уровня

Нарушение такой степени означает практически полное отсутствие речи у ре-
бенка. Проблемы заметны, что называется «невооруженным глазом».

В чем проявляется:

1. Активный словарь ребенка очень беден. Для общения он использует в
основном лепетные слова, первые слоги слов, звукоподражания.

2. Широко используются жесты и мимика. Они всегда уместны, несут кон-
кретную смысловую нагрузку и, в общем, помогают ребенку в обще-
нии.

3. Простых предложений либо просто нет в речи ребенка, либо могут со-
стоять из двух аморфных слов, объединенных по смыслу.

4. При этом пассивный словарь заметно превышает активный. Ребенок по-
нимает обращенную речь в значительно большем объеме, чем может
сказать сам.

5. Сложные слова (состоящие из нескольких слогов) сокращаются.
Несформированность фонематического слуха, плохо различает отдель-
ные звуки.



Общее недоразвитие речи 2 уровня

Основным ярким отличием от 1 уровня становится постоянное присутствие в
речи ребенка определенного количества общеупотребительных слов, хоть по-
ка и не очень правильно произнесенных. При этом заметны зачатки формиро-
вания грамматической связи между словами, хотя еще непостоянные.

На что обратить внимание:

1. Ребенок всегда использует одно и то же слово, обозначающее конкрет-
ный предмет или действие в искаженном виде. К примеру, яблоко все-
гда будет звучать как «лябако» в любом контексте.

2. Активный словарь довольно беден. Ребенок не знает слов, обозначаю-
щих признаки предмета (форму, отдельные его части).

3. Нет навыка объединения предметов в группы (ложка, тарелка, кастрюля
— это посуда). Предметы, близкие по каким-либо признакам, могут на-
зываться, одним словом.

4. Звукопроизношение тоже сильно отстает. Ребенок плохо произносит
многие звуки.

5. Характерным признаком ОНР 2 уровня становится появление в речи за-
чатков грамматического изменения произносимых слов в зависимости
от числа.

6. Простые предложения активно используются в речи, но слова в них не
согласованы между собой.

7. Предлоги в речи могут быть пропущены совсем или использоваться не-
правильно.

8. Связный рассказ — по картинке или с помощью вопросов взрослого —
уже получается, в отличие от состояния при 1 уровне ОНР, однако он
очень ограничен. В основном ребенок использует двусложные несогла-
сованные предложения из подлежащего и сказуемого.

9. Нарушена слоговая структура многосложных слов. Как правило, слоги
не только искажаются из-за неправильного произношения, но и пере-
ставляются местами, и просто выбрасываются.

Общее недоразвитие речи 3 уровня

Данная стадия характеризуется в основном отставанием в плане грамматиче-
ского и фонематического развития речи. Экспрессивная речь довольно актив-
на, ребенок строит развернутые фразы и использует большой словарный запас.

Проблемные точки:



1. Неустойчивое произношение звуков, которые ребенок научился произ-
носить отдельно. В самостоятельной речи они все равно звучат пока
нечетко.

2. Сложные для произнесения звуки заменяются другими. Труднее даются
свистящие, шипящие, сонорные и аффрикаты. Один звук может заме-
нять сразу несколько. Например, мягкий «с» нередко выступает в
разных ролях («сянки» — санки, «сюба» — «шуба», «сяяпина» — «ца-
рапина»).

3. Активный словарный запас заметно расширяется. Однако ребенку пока
не известна малоупотребительная лексика. В своей речи использует в
основном слова бытового значения, которые часто слышит вокруг.

4. Грамматическая связь слов в предложениях, что называется, оставляет
желать лучшего, но при этом ребенок уверенно подступается к построе-
нию сложносочиненных и сложноподчиненных конструкций, однако
грамматическое согласование слов пока не дается.

5. Из таких, не правильно оформленных предложений, ребенок уже может
составить рассказ. Предложения будут пока еще описывать лишь кон-
кретную последовательность действий, однако проблемы с построени-
ем фраз уже нет.

6. Характерной чертой становится непостоянство грамматических оши-
бок. То есть в одном случае ребенок может правильно согласовать сло-
ва между собой, а в другом — употребить неправильную форму.

7. Имеются сложности в правильном согласовании имен существительных
с числительными. Например, «три кошкАМ» — три кошки, «много во-
робьи» — много воробьев.

8. Отставание в формировании фонематических способностей проявляют-
ся в ошибках при произнесении «трудных» слов («гинасты» — гимна-
сты), в наличии проблем при анализе и синтезе (ребенок затрудняется
подобрать слова, начинающиеся на конкретную букву). Это, помимо
прочего, задерживает готовность ребенка к успешной учебе.

Общее недоразвитие речи 4 уровня

Этот уровень ОНР характеризуется лишь отдельными сложностями и ошиб-
ками. Однако, складываясь в общую картину, эти нарушения мешают ребенку
овладевать навыками чтения и письма. Поэтому важно не упустить данное
состояние и обратиться к логопеду, чтобы скорректировать ошибки.

Характерные признаки:

1.Проблема неправильного звукопроизношения отсутствует, звуки «по-
ставлены», однако речь несколько невнятна, невыразительна и отлича-
ется нечеткой артикуляцией.



2.Периодически встречаются нарушения слоговой структуры слова, эли-
зии (пропуск слогов — например, «моток» вместо «молоток»), замене
одного звука другим, перестановке их местами.

3.Еще характерная ошибка — неправильное использование слов, означа-
ющих признак предмета. Ребенок не очень четко понимает значение
таких слов. Например, «дом длинный» вместо «высокий», «мальчик
короткий» вместо «низкий» и т. д.).

4.Затруднения вызывает также образование новых слов при помощи суф-
фиксов. («зайцевый» вместо «заячий», «платенько» вместо «платьи-
це»).

5.Аграмматизмы встречаются, но не очень часто. В основном сложности
могут вызывать согласования имен существительных с прилагатель-
ными («пишу синИМручкОМ») или при употреблении существитель-
ных во множественном числе именительного или родительного паде-
жа («В зоопарке видели медведЕВ, птицЕВ»).

Важно отметить, что все нарушения, отличающие ОНР 4 уровня, встречаются
у детей не часто. При этом, если ребенку предложить два варианта ответа, он
выберет правильный, то есть присутствует критичность к речи, а формирова-
ние грамматического строя приближается к необходимым.

Цель программы: предупреждение и коррекция нарушений устной и
письменной речи у учащихся с ОВЗ, обусловленных общим недоразвитием
речи.

- развивать пространственно-временные представления;
- развивать фонематический анализ и синтез, фонематические представ-

ления;
- развивать и закреплять правильные слухопроизносительные диффе-

ренцировки фонем;
- развивать оптико-пространственные представления и дифференциров-

ки;
- развивать языковой анализ и синтез на уровнях слога, слова, предло-

жения, текста;
- уточнять значения слов и обогащать словарный запас за счет накопле-

ния новых слов и развивать умения активно пользоваться различными спосо-
бами словообразования, словоизменения;

- формировать и развивать связную выразительную речь;
- развивать анализаторы (слуховой, зрительный и кинестетический),

участвующие в акте речи, письма и чтения;
-развивать и совершенствовать навык правильного чтения и письма;
-совершенствовать навык поэтапного контроля за процессом и результа-

том чтения и письма;
- развивать высшие психические функции.
Создать обобщенные представления (речеслуховые, речедвигательные),

необходимые для овладения стойким и правильным навыком письма, осознан-



ными и произвольными операциями и способами действия с речеязыковыми
единицами:

- развивать подвижность речевого аппарата;
-совершенствовать дифференцированность движений речевых органов;
- корректировать дефекты звукопроизношения;
- автоматизировать ранее поставленные звуки;
-учить дифференцировать звуки, сходные по артикуляторно-акустиче-

ским признакам;
- обогащать импрессивный и экспрессивный словарь учащихся по за-

данным лексическим темам;
- развивать высшие психические функции;
- совершенствовать языковой анализ и синтез;
-учить употреблять в речи правильные грамматические конструкции.

Помимо специфических, существует ряд общих задач, решение которых осу-
ществляется на всех этапах коррекционной работы:
-активизация речевой деятельности учащихся;
-Развитие коммуникативных навыков;
-формирование просодической стороны речи;
-активизация внимания, памяти, мышления;
-развитие мелкой пальцевой моторики;
-развитие языковой интуиции;
-индивидуализация коррекционного обучения.

В рамках программы коррекции основное место занимают практические
методы.

Для реализации поставленных задач необходимо устранить у детей де-
фекты произношения и сформировать у них полноценные фонематические
представления; уточнить значения слов имеющегося словарного запаса и си-
стематически обогащать его на основе овладения способами словообразова-
ния; проводить работу по активизации словарного запаса (т. е. введение его в
практику общения); сформировать умение свободно оперировать определен-
ными моделями синтаксических конструкций; развивать связную (последова-
тельную и логичную) речь.

При этом необходимо оказывать на учащихся коррекционно-воспита-
тельное воздействие, а именно воспитание мотивации учебной деятельности:
формирование наблюдательности, самоконтроля, целенаправленности, орга-
низованности.

При организации коррекции общего недоразвития речи принято придер-
живаться определенной последовательности. Это означает, что у детей име-
ющих общее недоразвитие речи логопедическая работа была выстроена со-
гласно перспективному планированию по следующим направлениям:
1. Развитие звуковой стороны речи.



Формирование полноценных представлений о звуковом составе слова
на базе развития фонематических процессов и навыков анализа и синтеза сло-
гозвукового состава слова. Коррекция дефектов произношения.
2. Развитие лексического запаса и грамматического строя речи:
• уточнение значений имеющихся у детей слов и дальнейшее обогащение сло-
варного запаса как путем накопления новых слов, относящихся к различным
частям речи, так и за счет развития у детей умения активно пользоваться раз-
личными способами словообразования;
• уточнение значения используемых синтаксических конструкций; дальней-
шее развитие и совершенствование грамматического оформления речи путем
овладения детьми словосочетаниями, связью слов в предложении моделями
предложений различных синтаксических конструкций.

3.Формирование связной речи:
•развитие навыков построения связного высказывания; программирования
смысла и смысловой культуры высказывания;
•установление логики (связности, последовательности), точное и четкое фор-
мулирование мысли в процессе подготовки связного высказывания; отбор
языковых средств, адекватных смысловой концепции.
4. Развитие и совершенствование психологических предпосылок к обуче-
нию: устойчивости внимания наблюдательности (особенно к языковым явлениям); способности к запоминанию; способности к переключению; навыков и приемов самоконтроля познавательной активности; произвольности общения и поведения.
5. Формирование полноценных учебных умений: планирование предстоящей деятельности: (принятие учебной задачи;

активное осмысление материала; вы деление главного существенного
в учебном материале; определение путей и средств достижения учеб-
ной цели); контроль за ходом своей деятельности (от умения работать с образцами
до умения пользоваться специальными приемами самоконтроля); работа в определенном темпе (умение быстро и качественно писать счи-
тать; проводить анализ, сравнение сопоставление и т.д.); применение знаний в новых ситуациях; анализ, оценка продуктивности собственной деятельности.

6. Развитие и совершенствование коммуникативной готовности к обуче-
нию: умения внимательно слушать и слышать учителя--логопеда, не переклю-

чаясь на посторонние воздействия; подчинять свои действия его
инструкциям;



 умения понять и принять учебную задачу, поставленную в вербальной
форме; умения свободно владеть вербальными средствами общения в целях
четкого восприятия, удержания и сосредоточенного выполнения учеб-
ной задачи в соответствии с полученной инструкцией; умения целенаправленно и последовательно (в соответствии с задани-
ем, инструкцией) выполнять учебные действия и адекватно реагировать
на контроль и оценки учи теля-логопеда.

7. Формирование коммуникативных умений и навыков, адекватных си-
туации учебной деятельности: ответы на вопросы в точном соответствии с инструкцией, заданием; ответы на вопросы по ходу учебной работы с адекватным использовани-

ем усвоенной терминологии; ответы двумя-тремя фразами по ходу и итогам учеб ной работы (начало
формирования связного высказывания); применение инструкции (схемы) при подготовке развернутого высказы-
вания по ходу и итогам учебной работы; употребление усвоенной учебной терминологии в связных высказыва-
ниях; обращение к учителю-логопеду или товарищу по группе за разъяснени-
ем; пояснение инструкции, учебной задачи с использованием новой терми-
нологии; развернутый отчет о последовательности выполнения учебной работы; соблюдение речевого этикета при общении

Оценка планируемых результатов.
Мониторинг речевого развития учащихся позволяет оценить динамику

личных достижений учащихся с нарушением речи, письма и проводится на
основании сопоставления данных первичной, промежуточной и итоговой диа-
гностики.

На начальном и итоговом этапах коррекционно-логопедической работы
используются диагностические методики И.Н. Садовниковой, Т.А. Фотеко-
вой. Авторские диагностические работы с использованием балльной системы
оценивания различных заданий проводятся в конце каждого раздела темати-
ческого планирования.

Таким образом (как видно из вышесказанного), коррекции подвергается
вся речевая система. Реализация коррекционного воздействия осуществляется
весьма специфично. Суть этой специфики заключается в том, что, работая од-
новременно над развитием и совершенствованием всех компонентов речевой
системы, учитель-логопед в то же время (на разных этапах) может сосредото-
чить внимание учащихся на каком-то одном из них.



Структура программы для подготовительного и 1 класса с ОНР:
Программа состоит из трех этапов коррекционно-развивающей работы; эта-
пы, в свою очередь, разбиты на периоды.
I этап программы «Развитие фонетико-фонематической стороны речи»
подразделяется на два периода:
1 период. Формирование фонематических процессов.
2 период. Устранение дефектов звукопроизношения.

II этап программы «Развитие лексико-грамматической стороны речи» также
подразделяется на два периода (для удобства нумерация периодов продолжа-
ется далее):
3 период. Формирование грамматического строя речи.
4 период. Уточнение и расширение лексического запаса.

III этап программы «Развитие связной речи» включает в себя заключитель-
ный период:
5 период. Формирование полноценной самостоятельной речи.
При подборе речевого материала учитываются возрастные и индивидуальные
особенности детей, специфика речевого нарушения данной группы. Работа
ведется без применения внепрограммных терминов в чисто практическом
плане.

В подготовительном и в 1 классе
● Принимает статус «ученик», на уровне положительного отношения к шко-

ле.
● Заинтересован посещением школы.
● Адекватно соблюдает и выполняет ритуалы школьного поведения.
● Принимает соответствующие возрасту ценности и социальные роли.
● Положительно относится к окружающей действительности, готов к орга-

низации взаимодействия с ней и эстетическому ее восприятию.
● Положительно относится к коррекционным занятиям.
● Проявляет самостоятельность в выполнении учебных заданий.
● Заинтересован коррекционными занятиями.
● Доброжелательно относится к окружающим людям.
● Умеет проявлять самостоятельность в разных видах детской деятельности.
● Владение навыками коммуникации и принятыми нормами социального

взаимодействия.
● Осознает себя как члена семьи, одноклассника.



Осуществляется развитие понимания устной речи, умения вслушиваться в
обращенную речь, выделять в ней названия предметов, действий, признаков;
понимание обобщенного значения слов. Осуществляется подготовка к овла-
дению диалогической формой речи. Практическое овладение навыками изме-
нения числа имен существительных, числа глаголов настоящего и прошедше-
го времени, падежной категории существительных. Преобразование глаголов
единственного числа повелительного наклонения в глаголы изъявительного
наклонения 3-го липа настоящего времени. Овладение навыками составления
простых предложений по вопросам, навыками демонстрации действия по кар-
тинке и наглядно-графической модели.
Усвоение навыков составления короткого рассказа по сюжетной картинке и
серии сюжетных картинок (трёх, четырёх), лексика в рамках программы.

Во 2 классе содержание логопедической работы нацелено на дальнейшее раз-
витие фонетико-фонематических процессов, ликвидации дисграфических и
дислексических ошибок на уровне слова. Для развития связной речи, обуча-
ющихся с НОДА (диалогической и монологической). Для решения этой зада-
чи продолжается уточнение и расширение словарного запаса, совершенство-
вание грамматического строя речи, практическое овладение сложными грам-
матическими формами. На каждом занятиях предусматривается последова-
тельная работа над словом, предложением и связной речью. Проводится ра-
бота над практическим усвоением уменьшительными и увеличительными от-
тенков; глаголов с оттенками действий, прилагательных с различными значе-
ниями соотнесенности, сложных слов. В каждое логопедическое занятие
включаются упражнения по распространению предложений путем введения
однородных членов, изменению форм глаголов в зависимости от поставлен-
ных вопросов. В плане развития лексико-грамматических категорий занятия
направлены на упрочение навыков составления и использования простых рас-
пространённых предложений.
В 3 и 4 классах широко используются задания на закрепление в речи сложных
предложений со значением противопоставлений, разделения, а также
предложные конструкции с вопросами, когда? почему? зачем? Особое внима-
ние уделяется закреплению навыка связного, последовательного, выразитель-
ного пересказа литературных произведений, умению передавать диалог дей-
ствующих лиц, характеристику персонажей. Значительное время отводится на
упражнения по составлению сложных сюжетных рассказов, сказок, рассказов
из собственного опыта детей.
Выделение в словосочетаниях признаков предметов с помощью вопросов ка-
кой? какая? какое? ориентирование на окончание вопросительного слова, сов-
падающее с окончанием прилагательного; усвоение навыка согласования при-
лагательных с существительными в роде и числе. Осуществляется работа с
двусоставными предложениями, на последующее их распространение за счет
введения однородных подлежащих, сказуемых и впоследствии — дополнений



и определений. При этом внимание должно уделяться умению правильно со-
гласовывать члены предложения в роде, числе, падеже. Важно продолжать
формировать пространственные представления и на их основе — адекватное
понимание и использование предлогов (простых и сложных). В дальнейшем
детей учат грамотно использовать предлоги в составе высказываний, выделяя
каждый раз предлог как самостоятельное слово в предложении. При проведе-
нии этой работы целесообразно опираться на наглядно-графические модели
(схемы), позволяющие обучающимся с НОДА увидеть структуру и состав той
или иной предложной конструкции. Продолжением работы, начатой в стар-
шей группе, является развитие и усложнение навыков словоизменения и сло-
вообразования. Обучающихся учат замечать изменения, произошедшие в мор-
фемном составе слов и понимать их значение. В связи с этим ведется работа
над пониманием и употреблением в речи глагольных форм разного времени
(настоящего, прошедшего, будущего), форм существительных разного числа
ирода (женского, мужского, среднего). Вместе с тем внимание детей направ-
ляется и на обучение образованию слов с уменьшительным и увеличительным
значением, со значением детенышей животных, сложносоставных слов, при-
ставочных глаголов, притяжательных и относительных прилагательных. Важ-
но научить детей переносить сформированные навыки на новый, аналогичный
изученному, лексический материал. Работа, направленная на развитие лекси-
ческого строя языка, базируется в первую очередь на воспитании у обучаю-
щихся с НОДА внимательного отношения к значениям слов. Дети должны
научиться понимать, объяснять и употреблять слова, относящиеся к разным
частям речи (существительным, прилагательным, глаголам, наречиям). Пока-
зателем достаточной сформированности лексических единиц служит их аде-
кватное употребление в контекстной речи. Предусматривается выделение
предлога как отдельного служебного слова. В плане формирования связной
речи, опираясь на сформированные навыки составления простых и отдельных
сложных предложений, обучающихся с НОДА учат объединять несколько
фраз в рассказ. Важно, чтобы у детей сложились правильные представления о
рассказе как о комплексе предложений, объединенных целостной сюжетной
линией и единством стилистических и лексико-грамматических средств. Для
этого обучающихся с НОДА учат выделять начало, середину (кульминацию)
и логическое завершение сюжетной линии текста, осознавать роль главных
персонажей и действий, ими совершаемых, устанавливать логическую и вре-
менную зависимость между событиями. Параллельно формируются умения
вычленять различные характеристики объектов (предметов), значимые для их
описания, устанавливать плановую последовательность их описания и т. д.
Немаловажную роль при этом играет воспитание желания составлять расска-
зы или пересказы. Положительную роль играет постепенное включение в про-
цесс рассказывания тех или иных творческих элементов. Включается состав-
ление рассказов с частичным изменением сюжетной линии, с заменой дей-
ствующих лиц, с добавлением фантазийных элементов сюжета, не имеющих
аналогов в реальной действительности. Обучение составлению рассказов и
пересказов проводится с опорой на разнообразные средства наглядности, та-



кие как: картины, серии сюжетных картин, графические схемы и планы,
карточки-символы для обозначения качеств и свойств описываемых предме-
тов.

Программа коррекционных логопедических занятий 5 -8 классов для обу-
чающихся с системным недоразвитием речи (НОДА) строится на методоло-
гических и теоретических принципах:
- системности – рассмотрения ребёнка как целостного, качественного свое-
образного, динамично развивающегося субъекта; рассмотрение его речевых
нарушений во взаимосвязи с другими сторонами психического развития;
- реалистичности – учёта реальных возможностей ребёнка и ситуации,
единства диагностики и коррекционно-развивающей работы;
- деятельностного подхода-опоры коррекционно-развивающей работы на ве-
дущий вид деятельности, свойственный возрасту;
- индивидуально-дифференцированного подхода - изменение содержания,
форм и способов коррекционно-развивающей работы в зависимости от инди-
видуальных особенностей ребёнка, целей работы;
- системного подхода – взаимосвязь коррекционно-развивающих действий на
звукопроизношение, фонематические процессы, лексику и грамматический
строй речи.

При подборе речевого материала учитываются возрастные и индивидуаль-
ные особенности детей, специфика речевого нарушения данной груп-
пы. Предлагаемые задания и упражнения направлены на коррекцию лексико-
грамматического строя речи, формирование морфологического принципа
письма, развитие психических функций и активизацию мыслительной дея-
тельности. В процессе систематических занятий у учащихся формируется бо-
лее осознанный интерес к языку, становится возможным анализ различных
его сторон: звукобуквенный анализ, анализ состава слова, словообразование,
уточняются лексико-грамматические признаки слов. Осознанно усваиваются
системы грамматических понятий, принципы письма, правила правописания,
синтаксический строй.

В разделе «Совершенствование навыков языкового анализа и синтеза» по-
вторяют знания о звуках и буквах, выполняют звукобуквенный и фонетиче-
ский разбор слов, повторяют способы обозначения мягкости согласных, на-
писание разделительного мягкого знака в словах.
Тема «Согласные звуки и буквы» направлена на повторение знаний о со-

гласных звуках, обозначение их буквами. Отрабатывается алгоритм проверки
орфограммы. Таким образом развивается навык орфографической зоркости.
В теме «Предлоги» посредством предлогов развивается пространственное

ориентирование. Уточняются грамматические предложно-падежные
конструкции, корректируются аграмматизмы в речи и на письме. В процессе
практической работы с предложно-падежными конструкциями дети учатся
видеть корень слова и выделять изменяемую часть — окончание. Формиру-
ется умение внимательно читать текст с последующим подбором подходящих
по смыслу предлогов и слов.



Учебно – методический комплект
Методические пособия:
- Как образуются слова. Козырева Л. М. Ярославль, 2006.
- Как научиться читать. Козырева Л. М. Ярославль, 2006.
- Логопедия. Под редакцией Волковой Л. С. М., Львов 1989.
- Нейропсихологический тренинг для детей с ОНР. Поливара З.В. Тюмень,
2013.
- Формирование навыков чтения у учащихся коррекционных учреждений.
Андросова Г.Л. Сургут, 2006.
- Коррекция нарушений речи. Чиркина Г.В. Москва. 2010.
Учебно-наглядные пособия:
«Назови, что это?»; «Времена года» ; «Домашние животные» ;«Дикие живот-
ные»; «Бытовые приборы» ; Разрезные картинки ; Сюжетные картинки
Буквенный текст с вставленными словами; Парные картинки ;«Запоминание
слов, стихов картинок»
Архипова Е.Ф. Коррекционная работа с детьми с церебральными параличами (до-
речевой период). М.: Просвещение, 1989, 190 с.
Архипова Е.Ф. Стертая дизартрия –М.: Астрель, 2006. – 319с.
Винарская Е.Н. Дизартрия – М.: АСТ: Астрель, Транзиткнига, 2005 – 141, с.:
ил., - (Библиотека логопеда).
Данилова Л.А. Методы коррекции речевого и психологического развития у
детей с церебральными параличами.- Л.: Медицина.- 1977.- 93 с.
Левченко И.Ю., Приходько О.Г. Технологии обучения и воспитания детей с
нарушениями опорно-двигательного аппарата», Издательство – Академия,
2001, 192 стр.
Логопедия. /Под редакцией Л.С. Волковой. - М., 1989.
Мастюкова Е.М., Ипполитова М.В. Нарушения речи у детей с церебральным
параличом.- М.: Просвещение, 1985.-192с.
Мастюкова Е.М. Особенности логопедической работы при детском церебраль-
ном параличе.//Логопедия/ под ред. Л.С.Волковой. - М.,1989Панченко И.И. Особенности фонетико-фонематического анализа расстройствзвукопроизношения и некоторые принципы лечебно - коррекционных меропри-ятий при дислалических и дизартрических нарушениях речи. / Расстройства ре-чи и голоса в детском возрасте. Под. редакцией С.С. Ляпидевского. -М., 1973.
Азова О.И. Обследование школьников с дизорфографией: учеб.-метод. посо-
бие. — М.: РУДН, 2007. 51 с.
Алгазина Н.Н. Формирование орфографических навыков. М., 1987.

Богоявленский Д.Н. Психология усвоения орфографии. М., 1966. 4. Визель
Т.Г., Дмитрова Е.Д. Дизорфография у учащихся средней и старшей школы //



Изучение нарушений письма и чтения. Итоги и перспективы: Мат-лы I
Межд. конференции Российской ассоциации дислексии. — М.: Изд-во
МСГИ, 2004. — 296 с.

Выготский Л.С. Мышление и речь. М., 1996.
Елецкая О.В., Кузьмина Л.А. Особенности фонематических процессов уча-
щихся младших классов общеобразовательной школы с дизорфографией //
Научно-методический электронный журнал «Концепт». — 2015
Елецкая О.В., Логинова Е.А., Щукина Д.А. Научно-теоретические основы
логопедической работы по коррекции дизорфографии у пятиклассников //
Научно-методический электронный журнал «Концепт». — 2015.
О.В., Щукин А.В., Щукина Д.А. Диагностическая модель изучения наруше-
ний орфографической компетенции у школьников с различными вариантами
дизонтогенеза // Научно-методический электронный журнал «Концепт». —
2016.
Елецкая О.В. Логопедическая работа по коррекции дизорфографии учащихся
пятых классов общеобразовательной школы // дис. на соис-кание уч. ст. к. п.
наук / Российский государственный педагогический университет им. А.И.
Герцена. — СПб, 2008.
Елецкая О.В. Метод отключения денотата в логопедической работе по-
преодолению дизорфографии у школьников // Научная перспектива. 2011. №
9. С. 50-52. 14. Елецкая О.В. Методика диагностики дизорфографии у школь-
ни-ков. — М., 2014.
Кузьминых Е.Л., Формирование коммуникативной функции речи у учащихся
1-5 классов специальной (коррекционной) школы VIII вида: Учебная про-
грамма. Управление образование администрации г. Екатеринбурга. 2000.
Поваляева М.А., Справочник логопеда. М.А. Поваляева. - Изд. 8-е — Ростов
н/Д: Феникс, 2007.
Логопедия: учебник для студ. Дефктол. Фак. Пед. Высш. Учеб. Заведений,
под ред. Л.С. Волковой. - 5-е изд., перераб и доп. - М.: Гуманитар. Изд. Центр
ВЛАДОС, 2007.
Программы для 5 — 9 классов специальных (коррекционных) учреждений
VIII вида: Сб.1. - М.: Гуманит. Изд. Центр Владос, 2000.
Садовникова И.Н., Нарушение письменной речи у младших школьников, кн.
для учителя — М. Просвещения, 2004.
Фотекова Т.А., Тестовая методика диагностики устной речи школьников. -
М. АРКТИ, 2000.
Шевцова Е.Е., Технология формирования интонационной стороны речи. Е.Е.
Шевцова, Л.П. Забрамная. - М: АСТ: АСРЕЛЬ, 2009.



Елецкая О.В., Горбачевская Н.Ю., Коррекция дизорфографии у учащихся 5-6
классов: Методические рекомендации и упражнения. - М.: Школьная Пресса,
2003.
Елецкая О.В., Горбачевская Н.Ю., Развитие и коррекция грамотности: Алфа-
вит. Гласные и согласные звуки и буквы. Заглавная буква. Логопедическая
тетрадь. - М.: Школьная Пресса, 2005.
Ишимова О.А, Логопедическая работа в школе, - М. Просвещение. - 2010.
Бакшиева З.И., Коррекция письменной речи у школьников. З. И. Бекшиева. -
Ростов н/Д: Феникс — 2009.
Методическое обеспечение рабочей программы В процессе реализации данной ра-
бочей программы используется диагностический и коррекционно-развивающий
инструментарий, рекомендуемый министерством образования и науки РФ для осу-
ществления профессиональной деятельности учителя-логопеда общеобразователь-
ной школы. Для диагностики основных речевых компонентов представляется це-
лесообразным использование стандартизированных методик, предложенных Фо-
тековой Т.А., Корневым А.Н., Ишимовой О.А., Иншаковой О.Б., Грибовой О.Е.,
Коноваленко В.В., Коноваленко С.В., Смирновой И.А. Дидактическим материалом
являются альбомы Грибовой О.Е., Бессоновой Т.П., Иншаковой О.Б., Смирновой
И.А. Коррекционно-развивающая работа построена в соответствии с методически-
ми рекомендациями Ястребовой А.В., Бессоновой Т.П., Мазановой Е.В.,Ефименко-
вой Л.Н., Мисаренко Т.Т.. При планировании занятий со школьниками с наруше-
ниями письма и чтенияиспользуются методические материалы, предложенные в
пособиях Ефименковой Л.Н., Козы- ревой Л.М., Мазановой Е.В., Садовниковой
И.Н., Андреевой Н.Г.. В ходе реализации рабочей программы учитываются реко-
мендации министерства образования и науки РФ по развитию личностных, позна-
вательных, регулятивных и коммуникативных универсальных учебных действий,
направленных на формирование у детей умения


